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En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® O
PARA EL ANALISIS DE DATOS ESTADISTICOS:

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

OIM (2011). Perfil migratorio en Uruguay (elaborado por la Facul-
tad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica), Bue-
nos Aires: Organizacién Internacional de las Migraciones (OIM).
Capitulo introductorio y capitulo sobre inmigracion.

@ Disponible en https://robuenosaires.iom.int/sites/default/files/

publicaciones/Perfil-Migratorio-de-Uruguay.pdf

OIM (2018). Informe sobre las migraciones en el mundo 2018. Gi-
nebra: Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM).

@ Disponible en https://publications.iom.int/system/files/pdf/
wmr_2018_sp.pdf

PORZECANSKI, Teresa (2018). Inmigrantes (1811-2011). A propo-
sito del bicentenario en Uruguay.
@ Disponible en http://www.1811-2011.edu.uy/B1/content/inmigrantes

PRIETO, Victoria, y Cecilia MARQUEZ (2019). Inclusidn social de
inmigrantes recientes que residen en viviendas particulares en
Uruguay. Montevideo: Universidad de la Republica, Facultad de

Ciencias Sociales, Programa de Poblacion.

UNICEF Uruguay, Programa de Poblacion. Facultad de Ciencias
Sociales. UDELAR (2019), [Libreta con material informativo de
divulgacion: datos basicos sobre las migraciones actuales en

Uruguayl].



O® O

AROCENA, Felipe (2009). La contribucion de los inmigrantes en Uru-
guay. Papeles del CEIC (Universidad del Pais Vasco), n.’ 2, pp. 1-42.

& Disponible en https:/www.multiculturalismoenuruguay.com/Docs/
Articulos/ArocenaCEIC.doc.pdf

DICONCA, Beatriz, Lydia DE SOUZA y Zuleika CROSA (2012). Ca-
racterizacion de las nuevas corrientes migratorias en Uruguay. In-
migrantes y retornados: acceso a derechos economicos, sociales
y culturales. Informe final. Montevideo: Ministerio de Desarrollo
Social, Asesoria Macro en Politicas Sociales.

@ Disponible en http://eva.fhuce.edu.uy/pluginfile.php/40696/mod_
resource/content/0/libromigrantes_versionweb_hb_1.pdf

GAINZA, Patricia (2016). “;Seremos muchos mas, y distintos?
Migraciones y capitalismo global”. La Diaria, espacio Incorrecta.
Afros, Feminismos, Migrantes, Sexualidades, n.° 14, Montevideo,
28 de octubre.

& Disponible en https:/ladiaria.com.uy/articulo/2016/10/seremos-

muchos-mas-y-distintos/

Plan Nacional de Educacion en Derechos Humanos (2019). Pala-
bras que encuentran mundos. Cuentos del concurso “Las perso-
nas migrantes y los derechos humanos”. 2019.

@ Disponible en https://www.gub.uy/secretaria-derechos-humanos/

comunicacion/publicaciones/palabras-que-encuentran-mundos



¢ Profundizar el conocimiento sobre los paises
de origen de la ninez y la adolescencia migrante
actual en Uruguay.

¢ Establecer comparaciones entre procesos

migratorios de diferentes momentos historicos.

* Problematizar los procesos de inmigracion

como fendmenos diversos y multicausales.

Segundo ciclo del nivel secundario

DURACION NIVEL DE MATERIALES
DIFICULTAD

MOMENTO 1 2a3 Planisferio, acceso
horas a internet, papeles

y lapiceras o
marcadores para
tomar nota.
En la actividad
opcional de
“Musica que
recorre el mundo”
podria usarse un

parlante.
IR




Actividades para el
trabajo en el aula

Se contextualiza el material que se entregara y se explica qué es
un censo y cuales son sus multiples funciones. Se pueden esta-
blecer comparaciones con otras formas de relevamiento estadis-
tico, como las encuestas continuas de hogares (consultar el texto
marco). Se presenta la siguiente informacion censal y se realiza
una lectura colectiva con preguntas que orienten una adecuada

comprension e interpretacion de los datos.

MOMENTO 1

De acuerdo a las cifras del Programa de Poblacion 2019,

Asimismo, el peso de la inmigracion latinoamericana es suma-
mente significativo en el pais en los ultimos anos, y en 2018 el
54,6 % provino de Venezuela. El grafico 1 ilustra claramente la
tendencia de esta migracion latinoamericana que ha dejado de
ser de paises limitrofes (argentinos y brasileros) para dar paso,
en 2018, a venezolanos (54,6 %), cubanos (16,5 %), dominicanos
(7,5 %) y peruanos (5,8 %) (grafico 2).
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GRAFICO 1.

Distribucion relativa de la inmigracion reciente (hasta 5 anos en Uru-
guay) por lugar de nacimiento. Uruguay, 2013-2018

Resto de
Latinoamérica

m Extrarregionales

B Argentinay
Brasil

2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fuente: Elaborado a partir de microdatos de la Encuesta Continua de Hogares 2013-2018.

GRAFICO 2.

Distribucion relativa de la inmigracion reciente de origen latinoameri-
cano no limitrofe por lugar de nacimiento. Uruguay, 2013-2018

Bolivia
México
¥ Ecuador
Chile
 Paraguay
Colombia
B Peru
B Rep. Dominicana
® Cuba
B Venezuela

2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fuente: Elaborado a partir de microdatos de la Encuesta Continua de Hogares 2013-2018.

Los censos que se realizaron en el siglo XX y las encuestas de hoga-
res recientes muestran un descenso del numero de inmigrantes ra-
dicados en Uruguay a partir de 1960, tanto porque retornaron a sus
paises de origen como porque emigraron a otros paises y también

por efecto de la mortalidad (véase el apartado 2 del texto marco).

1



Décadas atras ya habian cambiado las regiones de origen de los
inmigrantes: en 1908 el 74 % eran europeos, y recién a partir del
censo de 1985 empezaron a predominar los procedentes de paises

americanos, especialmente los fronterizos, con el doble de argen-

tinos que de brasileros.

Las corrientes de retorno estan asociadas a la orientacion de los flu-
jos de emigrantes. Mientras que en décadas pasadas los migrantes
de retorno venian en su mayoria de Argentina, a partir de 2000 el
stock de estos inmigrantes se distribuye en proporciones similares

entre los procedentes de Argentina, Estados Unidos y Espana.

Los ultimos datos estadisticos permiten afirmar que la tendencia
se mantiene casi en el mismo porcentaje en lo que respecta a la
cantidad de inmigrantes en el total del pais (2,3 %, equivalentes a
80.750 personas nacidas en otro pais, en 2019), con tendencias de
crecimiento de la inmigracion proveniente de Latinoamérica en los
ultimos anos, especialmente de personas nacidas en Cuba, Repu-
blica Dominicana, Peru y Venezuela. Entre 2013 y 2017 la cantidad
de inmigrantes recientes crecié un 46 % (UNICEF Uruguay, Progra-
ma de Poblacién. Facultad de Ciencias Sociales. UDELAR, 2019).
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versas actividades. Senalamos a continuacion algunas de ellas,

que pueden formar una secuencia:

ANALISIS ESTADISTICO

¢ La composicion de la poblacion migrante

en los ultimos cinco anos.

‘ e | as proporciones dentro de la region lati-
{/

() noamericana.

INVESTIGACION SOBRE UNA REGION O PAIS

Luego de este trabajo orientado a la lectura adecuada y la com-
prension de las cifras, se podra trabajar en:

e Seleccionar un pais o region.
e Ubicarlo/a en un planisferio (se puede @
trabajar sobre mapas en papel o con re-

cursos informaticos).

¢ Realizar una investigacion sobre sus caracteristicas. Se puede
profundizar en diferentes ejes, de acuerdo con los contenidos
que se estén estudiando —eje geografico: clima, biodiversidad,
relieve, hidrografia, etc.; eje cultural: etnias, cultos, estilos mu-
sicales, plastica, literatura, cine, arquitectura, etc.; eje histoérico-
politico: conformacion del Estado, procesos de independencia y
descolonizacion, transformaciones politicas, econdmicas, social-
es en diferentes periodos; eje demografico: caracteristicas de la

poblacidon, emigracion e inmigracion.




* En el transcurso de los periodos historicos identificados, jqué
procesos sociales, politicos, econdmicos o de otro tipo tuvieron

lugar principalmente en esa region o pais?

¢ ;Qué relaciones podrian establecerse entre estos procesos in-

vestigados y la decision de ciertas familias de migrar a Uruguay?
;Qué otros factores pueden influir para que una persona o una
familia deje su pais de origen y se establezca en otro pais? Intro-
ducir los conceptos de exiliado, refugiado, trata de personas 'y

trafico de personas (véase el Glosario).

REFLEXIONES SOBRE LA VIDA COTIDIANA

A partir del analisis de los datos y de la identificacion espaciotem-
poral de los procesos migratorios, se puede orientar la actividad
hacia la comparacion de las pautas culturales en diferentes pai-

ses o regiones, e incluso en diferentes momentos histéricos.

e Se puede preguntar al grupo sobre los
objetos de la vida cotidiana que nos lleva-
riamos si fuéramos a migrar a otro pais o
que efectivamente hemos preservado en
caso de haber migrado. Es posible que se
mencionen musica, vestimenta, revistas,
juegos, libros, comidas, fotografias, obje-
tos electronicos, etc. Se invita a reflexio-
nar sobre el valor de estos objetos y lo que
representan. Se puede elegir uno de ellos
e iniciar una investigacion sobre, por ejem-
plo, los grupos musicales mas difundidos
entre los jovenes de diferentes paises, ya

sean originarios del pais o extranjeros.




* A su vez, se puede consultar a los integrantes de la comunidad
educativa y en fuentes diversas (revistas y periodicos de la época)
para conocer qué objetos habrian traido o llevado si hubieran mi-
grado en las décadas de 1950 o 1960.

Es importante prever un tiempo para la
apreciacion musical y para el analisis de
las semejanzas y diferencias en los gus-

tos musicales, que no necesariamente res-

petan fronteras.

Esta actividad puede continuarse con las pro-

puestas de “Mdusica que recorre el mundo”.

Se puede trabajar solo con los datos de los paises de América del
Sur, para profundizar en el estudio de la region. En este caso es
posible profundizar la comparacion de las historias de surgimien-

to de los Estados nacionales e indagar en los proyectos de eman-

cipacion e independencia de ese contexto, que referian a la region

en su conjunto; por ejemplo, investigar y comparar las propues-

tas de José Gervasio Artigas, José de San Martin y Simén Bolivar.







MUSICA
QUE RECORRE
EL MUNDO
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En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® O

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

BARALDI, Camila, y Patricia GAINZA (coords.) (2013). Politicas
migratorias e integracion en América del Sur. Realidad del acceso
a derechos politicos, econdmicos, sociales y culturales de las per-
sonas migrantes, capitulo informe Uruguay. Sao Paulo: Espacio
Sin Fronteras, Centro de Direitos Humanos e Cidadania do Imi-
grante (CDHIC), pp. 411-4609.

@ Disponible en http://cdhic.cut.org.br/system/uploads/action_file_ve
rsion/4386a36448da67a51406cba0f29670f7/file/informe-politicas-

migratorias-e-integracao-america-do-sul-esf-cdhic-2013.pdf

DICONCA, Beatriz, Lydia DE SOUZA y Zuleika CROSA (2012). Ca-
racterizacion de las nuevas corrientes migratorias en Uruguay. In-
migrantes y retornados: acceso a derechos economicos, sociales
y culturales. Informe final. Montevideo: Ministerio de Desarrollo
Social, Asesoria Macro en Politicas Sociales.

@ Disponible en http://eva.fhuce.edu.uy/pluginfile.php/40696/mod_
resource/content/0/libromigrantes_versionweb_hb_1.pdf

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccidon de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

@ Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/
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Ley 18.076 Derecho al refugio y a los refugiados.
é"‘ Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18076-2006

Ley 18.250 Migracion.
é’ Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18250-2008

Ley 19.254 Residencia permanente en la Republica (homologa-
cion Acuerdo de Residencia Mercosur).

(ﬁ) Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/19254-2014
PORZECANSKI, Teresa (2018). Inmigrantes (1811-2011). A propo-

sito del bicentenario en Uruguay.
é’ Disponible en http://www.1811-2011.edu.uy/B1/content/inmigrantes

20
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AROCENA, Felipe (2009). “La contribucién de los inmigrantes en Uru-
guay”. Papeles del CEIC (Universidad del Pais Vasco), n.° 2, pp. 1-42.
& Disponible en https://www.multiculturalismoenuruguay.com/Docs/
Articulos/ArocenaCEIC.doc.pdf

ESPANA, Valeria (2012). “Género y migracion: el caso de las tra-
bajadoras domésticas bolivianas”. Derechos Humanos en el Uru-
guay, Montevideo: SERPAJ.

69 Disponible en https://www.cotidianomujer.org.uy/sitio/pdf/Bolivianas-
informe-SERPAJ-VE.pdf

GAINZA, Patricia (2016). “;Seremos muchos mas, y distintos?
Migraciones y capitalismo global”. La Diaria, espacio Incorrecta.
Afros, Feminismos, Migrantes, Sexualidades, n.° 14 Montevideo,
28 de octubre.

@ Disponible en https://ladiaria.com.uy/articulo/2016/10/seremos-
muchos-mas-y-distintos/

URIARTE, Pilar, y Natalia MONTEALEGRE (2018). “Al menos un
punado de gurises. Una experiencia de reasentamiento de ninos

sirios en Uruguay”. Athenea Digital, vol. 18, n.° 1, pp. 91-112.

Material audiovisual: Pasemos al plan B (dir. Paz Pinar, Espana,
2007), Hiyab (dir. Xavi Sala, Espana, 2005).
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DURACION

¢ Profundizar el conocimiento de los paises de

origen de la inmigracion latinoamericana.

¢ |[dentificar aspectos comunes del proceso de

construccion de la identidad latinoamericana.

* Problematizar esta situacion desde una

perspectiva de derechos humanos.

Segundo ciclo del nivel secundario

NIVEL DE
DIFICULTAD

22

MATERIALES

Dispositivos con
acceso a internet.
Papeles y marcadores
para tomar nota.
Camara de fotos o
celular.

Papeles y pegamento
para realizar el collage.
Adicionalmente
podria contar con un
parlante.

Z.N




Actividades para el
trabajo en el aula

Se inicia la actividad viendo el video (disponible en el sitio www.
youtube.com) o bien escuchando y leyendo o cantando la can-
cion seleccionada. Antes de realizar esta actividad, buscar en in-

ternet la letra de la siguiente cancion: ﬂ

e | atinoamérica

Una vez escuchada la cancion, se comparten en el grupo las impre-
siones, opiniones y sentimientos que generaron la letra y el video.
¢Qué se muestra a través de la cancion? ;Qué se intenta transmitir?
Se arman equipos para profundizar la comprension y el analisis.
Pueden distribuirse diferentes estrofas a diferentes equipos, de
acuerdo con el tiempo disponible, y organizarse el trabajo para

trabajar en todas o algunas de las siguientes consignas:

23



¢ \olver a leer la letra, identificando y buscando en diccionarios
los términos desconocidos (seria util contar con internet).

¢ La cancién contiene referencias que nos remiten a otros paises
de la region. ;Qué paises consideran que estan presentes? En
qué frases?

e Aparecen también referencias a otras caracteristicas geograficas
y climaticas de la region. jCuales son?

¢ ;Qué momentos histéricos de América Latina se mencionan en
la cancion? ;De qué forma?

¢ Si pensamos en los derechos que tenemos como personas, jcon
cuales podemos comparar esas situaciones historicas o hechos

que se mencionan en la cancion o se proyectan en el video?

‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

¢ El texto de la cancion aborda multiples temas. Segun los
que se estén trabajando, es posible articular los contenidos

de diferentes areas de conocimiento.

e En cuanto a la perspectiva historica, puede ser
recomendable elegir algunas de las menciones (como
la referencia a los desaparecidos y la Operacion Céndor)
para profundizar su estudio. Desde el punto de vista de las

migraciones, se puede introducir la nocion de refugiado.

24




e Si se ha trabajado literatura latinoamericana (autores
como Mario Benedetti, Pablo Neruda, Gabriel Garcia
Marquez), puede pedirse identificar en el texto de qué
forma estan presentes estas y otras producciones
culturales de la region. En el caso del uruguayo Benedetti,
se puede tomar el poema Comarca extrana, que permite

reflexionar sobre la nocion de extranjeria desde el lugar

del autor como exiliado politico.

La secuencia de actividades iniciada en el trabajo con canciones pue-
de incluir una produccion fotografica o plastica (como la elaboracion
de collages o dibujos) que refleje los sentimientos y aprendizajes
vivenciados durante las actividades. También puede proponerse al
grupo la seleccion de otras canciones que, segun su perspectiva,

estén relacionadas con el tema trabajado o por trabajar.

25
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En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® O

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

BARALDI, Camila, y Patricia GAINZA (coords.) (2013). Politicas
migratorias e integracion en América del Sur. Realidad del acceso
a derechos politicos, econdmicos, sociales y culturales de las per-
sonas migrantes, capitulo informe Uruguay. Sao Paulo: Espacio
Sin Fronteras, Centro de Direitos Humanos e Cidadania do Imi-
grante (CDHIC), pp. 411-4609.

@ Disponible en http://cdhic.cut.org.br/system/uploads/action_file_ve
rsion/4386a36448da67a51406cba0f29670f7/file/informe-politicas-

migratorias-e-integracao-america-do-sul-esf-cdhic-2013.pdf

DICONCA, Beatriz, Lydia DE SOUZA y Zuleika CROSA (2012). Ca-
racterizacion de las nuevas corrientes migratorias en Uruguay. In-
migrantes y retornados: acceso a derechos economicos, sociales
y culturales. Informe final. Montevideo: Ministerio de Desarrollo
Social, Asesoria Macro en Politicas Sociales.

@ Disponible en http://eva.fhuce.edu.uy/pluginfile.php/40696/mod_
resource/content/0/libromigrantes_versionweb_hb_1.pdf

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccidon de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

& Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/
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FOSSATTI, Leonardo (2017). “Cocinando al migrante ideal. La
construccion mediatica de la figura del inmigrante contempora-
neo en Uruguay”. Ponencia en las Jornadas de Investigacion de
la Facultad de Informacién y Comunicacion, Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Educacion, Universidad de la Republica,
Montevideo.

@ Disponible en https://www.fhuce.edu.uy/index.php/nucleo-de-
estudios-migratorios/publicaciones-nemmpo/8139-fossatti-
leonardo-2017-cocinando-al-migrante-ideal-la-construccion-

mediatica-de-la-figura-del-inmigrante-contemporaneo-en-uruguay
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MOMENTO 1

MOMENTO 2

e Promover el analisis critico de noticias

publicadas en medios periodisticos.

¢ |dentificar prejuicios y estereotipos en los

mensajes generados o difundidos a través de

medios masivos de comunicacion, en particular

respecto a la situaciéon de la poblacion migrante.

® Problematizar esta situacion desde una

perspectiva de derechos humanos.

Secundario

DURACION NIVEL DE
DIFICULTAD

Medio /
alto

A"

Medio /
alto

31

MATERIALES

Impresiéon o
proyeccion de
los titulares de
prensa.
Computadora
con acceso a

internet. B0

Impresion o
proyeccion de
leyes y textos.
Computadoras
o papel para
redactar las

notas. mEOE




Actividades para el
trabajo en el aula

MONMENTO 1

Se inicia el trabajo mostrando los siguientes titulares de pren-
sa nacionales, como disparadores. Se pide que los estudiantes
hagan una busqueda de como diferentes medios trabajan en el

tema migratorio y que seleccionen una noticia.

Se inicia el trabajo al repartir los siguientes titulares de prensa

nacionales.

ELECCIONES 2019

Votar en casa ajena: jcuantos inmigrantes
podran votar al presidente?

Fuente: El Pais, Montevideo, 26 de octubre de 2019. Link: https://bit.ly/34b80IB

Crece rechazo a inmigrantes venezonalos
en la region

Fuente: E/ Observador, Montevideo, 7 de setiembre de 2019. Link: https:/bit.ly/2E8bjRI

Migrantes venezolanos reciben una mano en
Uruguay de proyecto creado por papa Francisco

Fuente: La Republica, Montevideo, 31 de mayo de 2019. Link: https://bit.ly/34egdXq

Uruguay da cobijo a mas de 11.600
venezolanos

Fuente: E/ Pais, Montevideo, 20 de junio de 2019. Link: https://bit.ly/2EAN3Nv
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Se analiza el articulo seleccionado a partir de las siguientes inte-

rrogantes:
¢ ;De que forma aparecen mencionadas las

personas que han nacido en otro pais y hoy

viven en Uruguay?

¢ ;Con qué tipo de acciones se las vincula?

¢ ;Qué datos se citan para fundamentar estas argumentaciones?

;Qué fuentes se citan?
¢ En funcion de las primeras preguntas, jqué opinion consideran

que tiene el autor de la noticia?

¢ ;Aparece algun testimonio directo de las
comunidades mencionadas? ;Se les da la
oportunidad de reafirmar o contradecir la

perspectiva del articulo?

Este primer analisis se orienta a cuestionar la validez y la riguro-
sidad de la informacidén presentada, senalando que los autores de
las noticias, al comunicar informacion, ponen en juego su pers-
pectiva y sus opiniones sobre los hechos, e incluso puede ser que
los inventen. También permite introducir las nociones de prejuicio
y estereotipo, y senalar los que mas comunmente se asocian con
la poblacion migrante. Pueden establecerse relaciones con las

canciones de la propuesta “Musica que recorre el mundo”.




‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

e En esta actividad es importante introducir informacion de

instituciones protectoras de los derechos humanos.

e E| trabajo de analisis puede articularse con la propuesta

“Ojos que no ven” y el cortometraje Abimbowe.

e La identificacion de estereotipos y prejuicios que aparecen
en los medios de comunicacion puede constituir un trabajo
de investigacion para realizar por fuera de la escuela durante
un periodo determinado, y luego compartir con los compane-

ros de clase la informacion relevada.

e Se puede invitar al grupo a buscar mas noticias o casos de

su contexto cercano donde se puedan identificar prejuicios o

estereotipos.
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2

Se reparten y presentan los siguientes materiales.

Articulo 8.°




Articulo 10

Articulo 11

Articulo 16

El Instituto Nacional contra la Discriminacion, la Xenofobia y el
Racismo (INADI), de Argentina, sostiene en su informe tematico
Migrantes, sobre “Buenas practicas en la comunicacion publica”,

dirigido a periodistas y profesionales de la comunicacion:

“Se recomienda utilizar el término ‘migrante en situa-
cion irregular’, evitando el uso de términos como ‘ile-
gales’, ‘indocumentados’, ‘clandestinos’, ‘expulsados’,
‘detenidos’ para referir a personas migrantes, ya que
estos vinculan directamente su condicion con una con-
notacion delictiva. La irregularidad migratoria constitu-
ye una falta administrativa que en ningun caso configu-
ra un delito. Es importante referir a ‘situacion irregular’
y no adjudicar la irregularidad a la persona, ya que nin-
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gun ser humano es en si mismo ‘ilegal’ ni ‘irregular’, en
todo caso lo es su condicion migratoria.

Se recomienda evitar referir a la nacionalidad de la per-
sona cuando no constituye un dato que aporte sustan-
cialmente a la noticia, y mas aun si la noticia supone
una informacion negativa. En los casos de noticias res-
pecto a los extranjeros/as, es aconsejable recurrir como
fuente a las propias personas migrantes y/o a las aso-
ciaciones que las nuclean, a fin de garantizar que sus
voces sean parte del hecho noticioso”.

Seleccion propia de informacion estadistica en funcion del grupo

destinatario

En el material estadistico que se seleccione, se sugiere incluir in-
formacion especifica sobre la situacion de la ninez y adolescencia
inmigrante. Puede consultarse la propuesta “Mas que niumeros”
y el texto marco (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la

ensenanza en ambitos educativos.

A partir del analisis realizado y la lectura de los nuevos materia-
les, la secuencia puede continuarse con la eleccion de una de las

siguientes consignas:

¢ Reflexionar sobre la existencia de sectores que sostienen discur-
sos restrictivos de los derechos de la poblacion migrante, aun cuan-
do la legislacion reconoce esos derechos. ;Qué significa considerar
gue un grupo de personas se encuentra en situacion irregular? ;Qué
consecuencias puede tener en el plano laboral? ;Por qué motivos

estas situaciones persisten en diferentes lugares del mundo?
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¢ Buscar notas similares publicadas en otros paises receptores de

inmigracion (México, Espana, Venezuela, por ejemplo).

¢ Elaborar una nota para publicar en un blog o difundir en redes

sociales en respuesta a la noticia leida.

¢ Escribir una noticia sobre la inmigracion en Uruguay que, a di-
ferencia de la primera nota analizada, sea respetuosa de los dere-

chos de todas las personas y brinde informacion fehaciente.

¢ El material sugerido puede reemplazarse o complementarse
con una noticia referida a casos locales, o bien se puede invitar al
grupo a buscar noticias o casos de su entorno donde se puedan

identificar prejuicios y estereotipos.

¢ Las producciones escritas pueden difundirse a través de medios
comunitarios, redes sociales u otras vias de comunicacién ya pre-

vistas en la institucion.

® Segun el tiempo dedicado a esta propuesta, puede incluirse en
la secuencia la observacion de las formas de mencionar a las per-
sonas migrantes de diferentes paises en diversos medios grafi-

cos y audiovisuales.

‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

¢ Se puede profundizar el analisis critico de medios focalizando
en la forma de tratamiento de otros sectores de la comunidad,

como ninos, jovenes y mujeres.
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CON EL PESO
DE LA LEY

42-55



En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O®O
PARA UNA PERSPECTIVA ANALITICA SOBRE ESTOS TEMAS:

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccion de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

@ Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/

PORZECANSKI, Teresa (2018). Inmigrantes (1811-2011). A propo-
sito del bicentenario en Uruguay.

@ Disponible en http://www.1811-2011.edu.uy/B1/content/inmigrantes

ESPANA, Valeria (2014). “De puertas abiertas”. La Diaria, Monte-
video, 18 de febrero.
@ Disponible en https://ladiaria.com.uy/politica/articulo/2014/2/de-

puertas-abiertas/
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Ley 18.250 Migracion.
& Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18250-2008

Ley 19.254 Residencia permanente en la Republica (homologa-
cién Acuerdo de Residencia Mercosur).
& Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/19254-2014

ONU (1990). Convencion Internacional sobre la Proteccion de los De-
rechos de Todos los Trabajadores Migratorios y de sus Familiares.
@ Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/

pages/cmw.aspx
Esta propuesta se puede articular con el material audiovisual Pa-

semos al plan B, y se debe remarcar que el caso retratado en el
cortometraje se desarrolla en Espana.
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MOMENTO 1

MOMENTO 2

e Conocer las formas en las que desde el Estado

uruguayo se ha interpelado a los inmigrantes.

* Problematizar esta forma de interpelacion

desde un enfoque de derechos humanos.

¢ Difundir el contenido de la vigente Ley de

Migraciones 18.250.

Segundo ciclo del nivel secundario

DURACION NIVEL DE
DIFICULTAD

Medio /
alto

ddd

Medio /
alto
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MATERIALES

Impresiones de
la lectura.

=

Papeldografos y
marcadores.
Adicional:
Computadora
con conexion a

internet. «a @




Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se inicia la actividad presentando los propositos y materiales con

los que se trabajara.

Para presentar el material se ubican en una linea de tiempo las

cuatro leyes que se trabajaran, en los respectivos anos:

1932 2006

1890 2008

Se aclara al grupo que a través de la legislacion es posible cono-
cer las principales decisiones y concepciones del Estado sobre la

cuestion inmigratoria.

Se propone leer el capitulo 2 del texto marco, “Caracteristicas
demograficas y perfil socioecondmico de la inmigracion en Uru-
guay”, en el grupo completo, y analizarlo en forma de exposicion
dialogada, recordando o introduciendo las principales caracteris-

ticas del Estado uruguayo en las diferentes épocas.
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A lo largo del proceso histérico de formacién de la sociedad, las
corrientes inmigratorias aumentan, disminuyen o cesan, sujetas
a los avatares de la economia y de los acontecimientos interna-
cionales. La legislacion, por su parte, marca ciertos ordenamien-
tos cronologicos al regular la entrada y los tipos de inmigrante

gue la nacion esta dispuesta a recibir.

La legislacion inmigratoria uruguaya permite senalar, en términos

generales, momentos diferenciados del proceso inmigratorio.

A mediados del siglo XIX el pais se caracterizaba por una econo-
mia pastoril, dominada por el latifundio y la ganaderia extensiva,
una limitada explotacion agricola e inexistente desarrollo indus-
trial. Extintas las culturas nativas, los bajisimos niveles demogra-
ficos impedian la implementacion de una estructura productora

a gran escala.

Hacia fines del siglo XIX se advierte una preocupacion de los le-
gisladores por impulsar la colonizacion agricola, y aparecen va-
rios decretos en ese sentido. Finalmente comienza una abierta
politica inmigratoria de alcance general. La ley basica de fomento
de la inmigracion (2096, del 19 de junio de 1890) se inspird en la
ley argentina 817, de 1876, proyectada por Nicolas Avellaneda, y
otorgo a los consules uruguayos en el extranjero amplias facul-
tades para intervenir en favor de inmigrantes que deseasen venir
al pais. Un sistema de franquicias, anticipos de pasajes y otras
facilidades expresaron el interés del Estado por recibir caudal in-
migratorio. El espiritu de la ley y de las leyes complementarias
posteriores apuntaba al ingreso de una determinada clase de in-

migrantes: la mano de obra humilde y trabajadora.
\J

47



*9:‘
o &
e ™

-

A

Este proyecto, que alentd a hacer la América a miles de indivi-
duos de pueblos empobrecidos, se proponia forjar una cultura
nacional predominantemente urbana e industrial, en la que la
igualdad de oportunidades operara como instrumento de inte-
gracion, no solo de las diferencias culturales, sino también de las
de estrato, ocupacion, creencias y educacion. Puede afirmarse,

entonces, que en Uruguay

“las identidades colectivas [...] fueron estructuradas,
en mayor medida aun que en otras naciones de Hispa-
noameérica, a través del Estado” y que “un siglo de go-
biernos civiles mas o menos interrumpidos reforzaron
esta imagen, que se vio socavada solo con el deterio-
ro social y la interrupcion politica de los anos 60 y 70"
(Porzecanski, 2018).

La etapa de mayor empuje inmigratorio es la que va desde 1890 a
1932, con anos destacados como 1912 y 1913. En todos los casos
se favorecia la inmigracion de mano de obra no especializada o
semiespecializada, a los efectos de aportar a la infraestructura in-
dustrial del pais. El Censo Nacional de Poblacion de 1908 registro
un 18 % de extranjeros en todo el pais. Después de un ligero es-
tancamiento durante los anos de la Primera Guerra, la inmigracion

continud nuevamente en aumento hasta la década del treinta.

El contingente inmigratorio que llego al Uruguay estaba integra-
do por eslavos, lituanos, siriolibaneses, rusos, rumanos, austro-
hangaros, polacos y judios sefardies provenientes de Turquia,
Palestina y Africa del Norte. Se trataba, mayormente, de gente
joven y muy joven, sin oficio especifico o con desempeno en la
artesania: carpinteros, aparadores de calzado, peleteros, obreros

textiles, impresores, sastres.
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Entre 1932 y 1941, la legislacion fue poniendo paulatinas trabas a
la inmigracion de puertas abiertas, debido a una politica interna
de exacerbado nacionalismo y a la presion internacional de la
Europa de preguerra para que no se admitieran determinados
grupos de inmigrantes. La crisis econdmica mundial de 1929 y
el gobierno autoritario instaurado el 31 de marzo de 1933 estan-
caron el proceso inmigratorio al imponer medidas restrictivas y
discriminatorias que dieron por finalizado el gran empuje batllis-

ta liberal.

En 1932, la ley 8868 regul6 la entrada de extranjeros y suspendio
el régimen de la ley 2096. Establecio causales de inadmision y de
expulsion de extranjeros, aun de aquellos que poseian carta de
ciudadania nacional. En 1934, otros decretos complementarios
condicionaron restrictivamente la inmigracion y, finalmente, en
1936, la ley 9604 agrego dos causales totalmente excluyentes, lo
que en ultima instancia dejo librada la entrada de extranjeros a
“una facultad discrecional del gobierno, [el cual] podria impedir
—siempre que le comprendiese alguna de las causales mencio-
nadas— la entrada de cualquier extranjero aun cuando fuere por-

tador del Certificado Consular” (Porzecanski, 2018).

Estas medidas, tomadas en plena persecucion de los judios por
el régimen de la Alemania nazi en los territorios de la Europa ocu-
pada, obstaculizaron en lineas generales la llegada de refugiados
provenientes de Europa oriental y occidental en los umbrales de

la Segunda Guerra Mundial.
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No faltaron incluso episodios de rechazo de barcos repletos de
refugiados llegados al puerto de Montevideo. Hubo rechazo con-
signado de al menos 271 refugiados llegados en 17 barcos entre
1938 y 1941. Vale la pena recordar el caso del vapor Conte Gran-
de, que arribo en febrero de 1939, cuyos 68 refugiados fueron re-
cusados por nulidad declarada de sus visas e instados a regresar

a lo que significaria su muerte.

De 1945 a 1954, periodo de la posguerra, llegaron algunos so-
brevivientes de los campos de exterminio, con documentacion a
cargo de organismos internacionales. Algunos previamente ha-
bian regresado a los paises desde donde habian sido deportados,
pero al no encontrar a sus familiares, o frente a nuevos brotes de
antisemitismo, buscaron reunirse con parientes que décadas an-
tes habian emigrado al Uruguay. El vinculo se establecia a través
de organismos internacionales que publicaban periédicamente

listas de personas que buscaban a otras.

Estos refugiados sobrevivientes eran, en su gran mayoria, jove-
nes de entre 16 y 26 anos, huérfanos, solteros o recientemente
casados durante la Liberacion. Su juventud se explica, asimismo,
por el régimen de seleccion vigente en los campos de extermi-
nio, que aniquilaba desde el principio a individuos maduros o
ancianos, a ninos y mujeres jovenes embarazadas. De los contin-
gentes que restaban —adolescentes y jovenes—, el esclavismo,
el hambre y los trabajos forzados dejaron con vida a un minimo
porcentaje que, a fines de la década del cuarenta, estaba en su
primera juventud. A mediados de los anos cincuenta se marca el

fin del empuje migratorio europeo al Uruguay.
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Actividades para el
trabajo en el aula

Se trabaja en subgrupos con el extracto de la ley 18.250.

Articulo 4.°




Articulo 10

Articulo 11

Se propone elaborar un cuadro comparativo de la legislacion y

su contexto:

¢ De acuerdo con la linea de tiempo, jcomo fueron designados
los representantes del Poder Ejecutivo y el Poder Legislativo en
el momento de sancion de cada ley? ;Como fue el proceso de
sancion de las leyes?

® Segun la informacion disponible en los censos, jde qué origen
era la poblacion extranjera en Uruguay en la época de sancion de
cada ley?

¢ ;Qué derechos son reconocidos a los extranjeros en cada una
de las leyes? ;De qué forma?

¢ ;Cual es el rol o la funcion del Estado segun cada legislacion?
Durante la lectura, es posible que se presenten dudas sobre térmi-

nos especificos de la normativa, que podran ser resueltos median-

te el uso de diccionarios y con la orientacion del/de la docente.

52



Una vez finalizado el trabajo, cada grupo expone su cuadro com-
parativo. Se confecciona en el pizarron o afiche un cuadro com-

pleto con los aportes de todos los grupos.

‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

¢ Para la reflexion final se introducen inquietudes sobre la
concepcion de inmigrante que prevalecio en diferentes mo-
mentos historicos y sobre el rol del Estado como garantia de
derechos humanos. Resulta trascendente marcar las diferen-
cias entre un Estado democratico y un Estado dictatorial. A su
vez, se puede remarcar el caracter progresivo de los derechos
humanos, fruto de sucesivas conquistas de grupos y orga-
nizaciones que luchan por su efectiva vigencia y sus princi-
pios de universalidad, interdependencia e indivisibilidad en el

marco de los Estados democraticos.

¢ Para dar cuenta del caracter global del fenomeno, puede in-
troducirse el contenido de la Convencion Internacional sobre
la Proteccion de los Derechos de Todos los Trabajadores Mi-
gratorios y de sus Familiares (ONU 1990). En particular, cabe
detenerse en su fundamentacién, que senala que los dere-
chos de los trabajadores migratorios y de sus familiares no
han sido debidamente reconocidos en todas partes y, por

tanto, requieren una proteccion internacional apropiada. La
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Convencion reconoce que la migracion a menudo es causa
de graves problemas para los familiares de los trabajadores
migratorios, asi como para los propios trabajadores, particu-

larmente debido a la dispersion de la familia.

¢ El conocimiento de la legislacidon vigente y el reconocimien-
to de los derechos de la poblacién migrante brindan un marco
para el analisis de situaciones o casos reales, como los de
trabajo esclavo o trata de personas, difundidos en la actua-
lidad a través de medios de comunicacion. En estos casos,
como parte de la actividad, puede promoverse la indagacion
de los mecanismos de proteccion existentes, mediante el
recorrido de los sitios de organismos como el Ministerio de
Trabajo y Seguridad Social (www.gub.uy/ministerio-trabajo-
seguridad-social), la Secretaria de Derechos Humanos (www.
gub.uy/secretaria-derechos-humanos), la Institucion Nacional
de Derechos Humanos y Defensoria del Pueblo (www.gub.uy/
institucion-nacional-derechos-humanos-uruguay), la Junta
Nacional de Migracién (www.jnm.gub.uy), el Ministerio del
Interior (www.minterior.gub.uy), el Ministerio de Relaciones
Exteriores (www.gub.uy/ministerio-relaciones-exteriores) y el
Ministerio de Desarrollo Social (www.gub.uy/ministerio-desa-

rrollo-social).
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¢ La evolucion migratoria puede compararse tomando datos
que estén disponibles a escala departamental o local. Estos
datos pueden ser investigados por los estudiantes en los si-
tios web de los institutos de investigacion estadistica o bien

ser provistos por la o el docente.

¢ Esta actividad puede continuarse con las propuestas de tra-
bajo de la ficha del material audiovisual Pasemos al plan B.
Permite mostrar la presencia de medidas restrictivas de dere-
chos en muchos Estados del mundo y las consecuencias en
un caso concreto ante la imposibilidad de acceder al derecho

a la salud.

e En la propuesta “Vidas que cuentan historias” se profundiza

el trabajo con documentos normativos.
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VIDAS QUE
CUENTAN
HISTORIAS |

58-67



En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O®O
PARA UNA PERSPECTIVA ANALITICA SOBRE ESTOS TEMAS:

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

ARTIA, Patricia, Paula BARRERA, Carina CASSANELLO, Valeria
ESPANA vy Patricia GAINZA (2017). “Reagrupaciones familiares,
ninez migrante y cadenas globales de cuidados: el caso de las
migrantes peruanas en el Uruguay”. Ponencia en las Il Jorna-
das de Migraciones, Universidad Nacional de José Clemente Paz
(UNPAZ), Buenos Aires, 26 y 27 de abril.

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccidon de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

@ Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/

ONU (1990). Convencion Internacional sobre la Proteccion de los De-
rechos de Todos los Trabajadores Migratorios y de sus Familiares.
& Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/

pages/cmw.aspx
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ESPANA, Valeria (2019). “Derechos de papel. El derecho a migrar
en Uruguay a diez anos de la ley 18.250”, en Informe SERPAJ
2018, Montevideo: SERPAJ.

FOSSATTI, Leonardo (2017). “Cocinando al migrante ideal. La cons-
truccion mediatica de la figura del inmigrante contemporaneo en
Uruguay”. Ponencia en las Jornadas de Investigacién de la Facultad
de Informacion y Comunicacion, Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion, Universidad de la Republica, Montevideo.

@ Disponible en https://www.fhuce.edu.uy/index.php/nucleo-de-
estudios-migratorios/publicaciones-nemmpo/8139-fossatti-
leonardo-2017-cocinando-al-migrante-ideal-la-construccion-

mediatica-de-la-figura-del-inmigrante-contemporaneo-en-uruguay
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¢ Introducirse en los principios de los derechos
humanos y los derechos de ninos, ninas y
adolescentes.

* Problematizar el reconocimiento de los

derechos de la poblacion inmigrante a partir de

estos principios.

e Profundizar el conocimiento de las vivencias

MOMENTO 1

MOMENTO 2

MOMENTO 3

asociadas a la inmigracion.

Segundo ciclo del nivel secundario

DURACION

O

30 mina1
hora

C

NIVEL DE
DIFICULTAD

Medio /
alto

LXOX)

Medio

MATERIALES

No se
requieren
materiales.

Mecanismo
para
proyectar un
audiovisual.

No se
requieren
materiales.




Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se reparte el material con el contenido de la Declaracion Univer-
sal de los Derechos Humanos. Se introduce el documento, el mo-
mento de su sancion, su vigencia a nivel mundial y se recuperan

ideas previas sobre su contenido.

Articulo 13

Articulo 25




Se analiza el alcance de estos derechos y se piden ejemplos acer-

ca de coOmo se expresarian en situaciones concretas. Se debate
con el grupo si la redaccion es clara o deberian aclararse algunos

términos o frases.

Si fuera asi, se procede a realizar las enmiendas correspondien-
tes hasta contar con un texto claro. Se introducen los principios
de universalidad, igualdad y no discriminacién de los derechos

humanos.
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2

Se presenta el material audiovisual que se proyectara, Pasemos
al plan B, presente en esta Valija de materiales, que se vera luego.
En este material encontraran el audiovisual y su ficha, con la co-
rrespondiente sinopsis y datos de edicion. Una vez visionado el
material, se compartiran impresiones y dudas que puedan surgir

de la historia.

¢ La pelicula supone, al menos, dos miradas dife-
rentes sobre /os otros. ;Cuales son esas miradas y

en qué se diferencian?

e ;Como presenta la pelicula el derecho a la salud
de la poblacion migrante sin papeles? De acuerdo
a lo que analizamos en la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos, jqué aspectos de este de-

recho no se cumplen?, jqué otros derechos huma-

nos pueden estar implicados?
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 3

Se propone la reflexion en pequenos grupos a partir de las si-

guientes preguntas:

pait
R
f
65 K 1



‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

e Para que el grupo pueda cumplir esta ultima consigna, es
necesario que se haya desarrollado la Guia B de la propuesta
“Con el peso de la ley”. Si no es asi, puede introducirse en este
momento la lectura de los fragmentos de las leyes y un analisis
de su contexto. A su vez, sera necesario referir el rol del Estado
como garante de derechos y como posible violador, tanto por

accion como por omision o aguiescencia.

¢ Para dar cuenta del caracter global del fendmeno, puede in-
troducirse el contenido de la Convencion Internacional sobre la
Proteccion de los Derechos de Todos los Trabajadores Migrato-
rios y de sus Familiares (ONU, 1990). Incluso, puede presentar-

se una seleccion de articulos provenientes de esta Convencion.

¢ La secuencia puede continuarse con la indagacion sobre ca-
sos de vulneracion de derechos de la poblaciéon migrante que
sucedan hoy en dia. ;En qué medida se cumple la ley? ;Que
acciones deben realizarse para que se cumpla? Analizar casos

en el ambito local.

¢ De acuerdo al grupo y a lo ya visto en el curso, pueden inver-

tirse los momentos de la propuesta.
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En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O®O
PARA UNA PERSPECTIVA ANALITICA SOBRE ESTOS TEMAS:

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

ARTIA, Patricia, Paula BARRERA, Carina CASSANELLO, Valeria
ESPANA vy Patricia GAINZA (2017). “La reunificaciéon familiar en
Uruguay desde una perspectiva de derechos humanos”. Ponen-
cia en las Il Jornadas de Migraciones, Universidad Nacional de
José Clemente Paz (UNPAZ), Buenos Aires, 26 y 27 de abril.

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccion de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

@ Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/

ONU (1965). Convencidn Internacional sobre la Eliminacion de to-
das las Formas de Discriminacion Racial.

(Q Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/
pages/cerd.aspx

ONU (1990). Convencion Internacional sobre la Proteccion de los De-
rechos de Todos los Trabajadores Migratorios y de sus Familiares.
@ Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/

pages/cmw.aspx.
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AROCENA, Felipe (2009). “La contribucién de los inmigrantes en Uru-
guay”. Papeles del CEIC (Universidad del Pais Vasco), n.° 2, pp. 1-42.
& Disponible en https://www.multiculturalismoenuruguay.com/
Docs/Articulos/ArocenaCEIC.doc.pdf

FOSSATTI, Leonardo (2017). “Cocinando al migrante ideal. La cons-
truccion mediatica de la figura del inmigrante contemporaneo en
Uruguay”. Ponencia en las Jornadas de Investigacion de la Facultad
de Informacion y Comunicacién, Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacién, Universidad de la Republica, Montevideo.

& Disponible en https://www.fhuce.edu.uy/index.php/nucleo-de-
estudios-migratorios/publicaciones-nemmpo/8139-fossatti-
leonardo-2017-cocinando-al-migrante-ideal-la-construccion-

mediatica-de-la-figura-del-inmigrante-contemporaneo-en-uruguay

GAINZA, Patricia (2016). “;Seremos muchos mas, y distintos?

III

Migraciones y capitalismo global”. La Diaria, espacio Incorrecta.
Afros, Feminismos, Migrantes, Sexualidades, n.° 14 Montevideo,
28 de octubre.

& Disponible en https:/ladiaria.com.uy/articulo/2016/10/seremos-

muchos-mas-y-distintos/
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¢ |[dentificar prejuicios y estereotipos presentes
en nuestra vida cotidiana.

¢ Reflexionar sobre las consecuencias de esas
ideas sobre los grupos de personas a los que

estan dirigidos.

Secundario

DURACION NIVEL DE MATERIALES
DIFICULTAD

MOMENTO 1 Mecanismo para
proyectar un
audiovisual.
Impresion del
glosario. =

MOMENTO 2 Materiales
plasticos.

Z.

MOMENTO 3 Mecanismo para
proyectar un
audiovisual.
Camara si se
quiere realizar
un audiovisual.

c




Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se inicia la actividad con el corto Abimbowe, que se proyecta
luego de dar la informacion sobre su duracion y lugar de ori-
gen. Ubicar en un mapa el lugar donde transcurre la historia. En
este material encontraran el audiovisual y su ficha, con la corres-
pondiente sinopsis y datos de edicion. A partir del visionado del
material se habilita el debate sobre lo que generd6 la pieza. Se

reconstruyen estos aspectos entre todos:’

¢ ;Qué pensaba Maria sobre los inmigrantes al principio del video?
¢ ;En qué se basaba para sostener su opinion?

¢ ;Como fue posible la transformacion de su forma de pensar?

_se busca introducir y facilitar la com-

prension de los siguientes términos:’

(:/ estereotipo

Conjunto de rasgos que supuestamente caracterizan a un grupo,
en su aspecto fisico, mental y en su comportamiento. Este con-
junto se aparta de la realidad y la restringe, mutila y deforma. El

estereotipo implica una simplificacion de la realidad.

1 Fuente: Discriminacion. Un abordaje didactico desde los derechos humanos. Buenos Aires:
APDH e INADI, 2010. Disponible en http://www.apdh-argentina.org.ar/sites/default/files/
discriminacion_2010.pdf.
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& prejuicio/preconcepto
Actitud de hostilidad o prevencidon hacia una persona por el he-
cho de pertenecer a un grupo, suponiendo, por lo tanto, que po-

see cualidades objetables atribuidas al grupo.

racismo

1)

Teoria, doctrina o actitud que, partiendo de la supuesta existencia
de razas humanas, sostiene la superioridad de un grupo racial so-
bre los demas. Valoracion generalizada y definitiva de las diferen-
cias bioldgicas, reales o imaginarias, en beneficio del acusador y

en detrimento de su victima, con el fin de justificar una agresion.

xenofobia

] )

Aversion hacia los extranjeros.

A los efectos de la presente ley se entendera por discri-
minacion toda distincion, exclusion, restriccion, prefe-
rencia o ejercicio de violencia fisica y moral, basada en
motivos de raza, color de piel, religion, origen nacional
o étnico, discapacidad, aspecto estético, género, orien-
tacion e identidad sexual, que tenga por objeto o por
resultado anular o menoscabar el reconocimiento, goce
o ejercicio, en condiciones de igualdad, de los derechos
humanos y libertades fundamentales en las esferas po-
litica, econdmica, social, cultural o en cualquier otra es-
fera de la vida publica.?

2 Fuente: Articulo 2 de la ley 17.817, de 2004, “Declaracion de interés nacional. Lucha contra el
racismo, la xenofobia y toda otra forma de discriminacion”.
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Puede distribuirse este glosario para dar lugar a la siguiente dis-

cusion en subgrupos:

¢ ;Han oido discursos similares a los que
Agustina repetia en funcion de lo que habia

escuchado en la radio? ;En qué ambitos?

e ;De qué formas consideran que los pre-
juicios y estereotipos afectan a las perso-

nas a quienes perjudican?

¢ ;Qué otros estereotipos, prejuicios y prac-

ticas discriminatorios conocen? ‘
&

Una vez identificados estos aspectos, se reconstruye con el grupo
la forma en que Agustina transformd su manera de pensar acerca
de Maria. La asunciéon de la falta de conocimiento, la pregunta
y el interés por conocer aspectos de las formas de vida de esa
poblacion objeto de discriminacion habilita el dialogo y derriba

preconceptos.




Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2

Se propone al grupo deconstruir los prejuicios que identificaron
en su vida cotidiana durante el primer momento de la propuesta.
Es esperable que los grupos, de acuerdo con sus edades y lugares
de residencia, hayan identificado prejuicios y estereotipos aplica-
dos a diferentes grupos: poblacion migrante —limitrofe, asiatica,
etc.—, poblacion que reside en barrios populares, mujeres, ado-

lescentes y jovenes, grupos religiosos, etc.

Es importante senalar que la identificacion de determinados sec-
tores en situacion de discriminacion no se encuentra Unicamente
en nuestra localidad ni en este contexto histérico. Como fruto de la
lucha y la denuncia de estas situaciones de desigualdad estructu-
ral, se ha logrado aprobar documentos normativos que reconocen
especificamente los derechos de determinado sector, como la Con-
vencion Internacional sobre los Derechos del Nino, que el grupo
probablemente conozca. Se trata en general de los mismos dere-
chos reconocidos en instrumentos universales, como la Declara-
cion Universal de los Derechos Humanos, pero, dada la sistematica
violacion de estos derechos para personas que pertenecen a deter-

minados sectores, fue necesario su reconocimiento especifico.

En este sentido, es pertinente introducir el contenido de la ley
17.817 —*“Declaracion de interés nacional. Lucha contra el racis-
mo, la xenofobia y toda otra forma de discriminaciéon”—, cuyo

articulo 2 se encuentra en el material de esta actividad.
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Luego de este analisis, se propone realizar acciones para dar a
conocer de forma critica estos prejuicios y estereotipos, con el

objetivo de contribuir a reflexionar sobre su contenido.

Es importante que el grupo proponga ideas sobre como llevar a
cabo esta difusion y se involucre en la realizacién de un proyecto
propio. Para ello es necesario que los temas a difundir le resulten
significativos. Esto permitira al docente evaluar el grado de identi-
ficacion de problematicas por parte del grupo y tomar decisiones
sobre como continuar el trabajo. Una posibilidad de trabajo puede
ser el diseno de una campana de spots radiales, diseno de grafitis,
afiches, etc. Una primera tarea puede ser recolectar informacion y

material ya disponible sobre el tema o sobre temas similares.

- —
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“NADIE EN EL MUNDO ES ILEGAL”
Empapelado pegado en las calles de Montevideo y distribuido por
estudiantes del taller de serigrafia de la Escuela Técnica Pedro Figari.

Foto: Olga Guerra
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 3

Otra opcion para la difusion puede ser la realizacion de videos
gue inviten a desnaturalizar ciertas practicas de la vida cotidiana
que reproducen ideas discriminatorias. Se propone al grupo ver el
corto Chromones. Se informa del origen del corto y su duracion.
Se pregunta o anticipa al grupo el significado del prefijo cromo

(color) y términos relacionados, como monocromatico.

En este material encontraran el audiovisual y su ficha, con la co-

rrespondiente sinopsis y datos de edicion.

Se comparte con el grupo un primer analisis del contenido del

audiovisual:

¢ ;Que implica el cambio de color en la vida del protagonista?

¢ ;Queé significa que cada practica deba ser acompanada por un
unico y determinado color?

¢ ;Qué sucede en la secuencia final? ;Qué diferencias encuentran
entre ambos protagonistas?

¢ ;Como creen que sera la vida del protagonista luego de la es-
cena final?

¢ ;Como pueden vincular este audiovisual con los temas y con-

ceptos que hemos estado trabajando?

Luego de este analisis se puede pensar en conjunto el guion de
un material audiovisual para difundir aquellas ideas que el grupo
considera mas importantes de los temas trabajados. El audiovi-

sual invita a representar situaciones de forma original con mate-
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riales de la vida cotidiana. No es imperativo replicar las técnicas
vistas, pero es importante presentar al grupo caminos e ideas po-

sibles para avanzar en sus proyectos.

‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

e E| rol docente en la coordinacion de esta actividad radicara
principalmente en establecer momentos de evaluacion y revi-
sion de las producciones del grupo a partir de los conceptos
qgue se fueron trabajando (véase el Glosario) y criterios ba-
sados en los principios de derechos humanos trabajados en

otras actividades.

e Esta propuesta no establece diferencias fundamentales en-
tre los ciclos en lo que refiere a las posibles actividades y los
materiales a trabajar en el aula. Por supuesto, es esperable
que el grado de profundizacién vy el tipo de producciones sean

acordes al momento de formacion de los estudiantes.

¢ En nivel secundario puede profundizarse el conocimiento de
la ley 17.817 (Declaraciéon de interés nacional. Lucha contra
el racismo, la xenofobia y toda otra forma de discriminacion)
pidiendo al grupo que vincule los prejuicios y estereotipos

identificados en el momento 1 con el cumplimiento o incum-

plimiento de los derechos que se enuncian en esa ley.
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Articulo 1

Articulo 5







Fuente: Ley 17.817, Declaracién de interés nacional. Lucha contra el racismo,
la xenofobia y toda otra forma de discriminacion, de 2004.

¢ Esta propuesta puede articularse con ”iUItima noticial!”, donde
también se identifican practicas discriminatorias presentes en el

discurso de los medios de comunicacion.

e Para contar con argumentos normativos que promuevan una
reflexion critica puede retomarse el trabajo con la legislacion de

la propuesta “Con el peso de la ley”.

¢ Otra opcion para la continuidad del trabajo consiste en imaginar
la historia de Maria y las razonas por las cuales debidé migrar a
otro pais. Consultar también las propuestas de “Vidas que cuen-

tan historias” | y Il.

83






IGUALES DE
UNA MANERA
DIFERENTE

86-91



En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® o

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

ARTIA, Patricia, Paula BARRERA, Carina CASSANELLO, Valeria
ESPANA vy Patricia GAINZA (2017). “Reagrupaciones familiares,
ninez migrante y cadenas globales de cuidados: el caso de las
migrantes peruanas en el Uruguay”. Ponencia en las Il Jorna-
das de Migraciones, Universidad Nacional de José Clemente Paz
(UNPAZ), Buenos Aires, 26 y 27 de abril.

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccidon de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

@ Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/

ONU (1965). Convencién Internacional sobre la Eliminacion de to-
das las Formas de Discriminacion Racial.
@ Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/pages/

cerd.aspx

ONU (1990). Convencion Internacional sobre la Proteccion de los De-
rechos de Todos los Trabajadores Migratorios y de sus Familiares.
@ Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/pages/

cmw.aspx
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¢ Reconstruir el contenido y el alcance del
ejercicio del derecho a la identidad.

¢ Reflexionar sobre las normas que regulan
nuestra vida cotidiana y su validez en términos
de aceptacion de la diversidad y respeto de los

derechos humanos.

Secundario

DURACION NIVEL DE MATERIALES
DIFICULTAD

MOMENTO 1 30 mina1 Mecanismo para
hora proyectar un
audiovisual.

c

MOMENTO 2 No se requieren
materiales.

X
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se pregunta al grupo si conoce el significado de la palabra hiyab.
Se presenta el corto que se proyectara (que lleva el mismo nom-

bre), su duracion, autor y origen.

Como senalamos, en este material encontraran el audiovisual Hi-

yaby su ficha, con la correspondiente sinopsis y datos de edicion.

Luego de la proyeccion se inicia el debate sobre algunos aspec-
tos del documental. En la ficha correspondiente encontraran una
posible guia para el analisis, que puede resolverse de forma dia-

logada con todo el grupo.
Es esperable que se generen posiciones diferentes e incluso en-

frentadas. Se buscara cuestionar y profundizar los argumentos

de las diversas posiciones.
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2

Se forman tres equipos: un grupo asumira la posicion de la direc-
tora, otro la posiciéon de Fatima y un tercer equipo (con dos o tres
integrantes) sera el responsable de coordinar el debate y extraer

las conclusiones de los argumentos vertidos.

Se requieren al menos 45 minu-
tos para que cada grupo prepa-
re su presentacion y organice la

participacion en el debate.

Los grupos necesitaran material de apoyo para fundamentar
sus posiciones. Entre este material puede disponerse de copias
o fragmentos de documentos normativos, como la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, la Convencion sobre los De-
rechos del Nino y la Convencion contra la Eliminaciéon de Toda

Forma de Discriminacién contra la Mujer.

Para el desarrollo del debate se establecera un primer momento
de exposicion de las posturas y luego una instancia de dialogo.
El grupo coordinador debera definir claramente los tiempos para
cada fase y velar por su cumplimiento. A su vez, necesitara un
tiempo para elaborar sus conclusiones, tomando como pardme-

tro la capacidad de argumentacion de las posturas vertidas.

Finalizado el debate, es importante que los participantes expre-
sen sus sentimientos, impresiones y dificultades vivenciadas, en
particular cuando se trata de encontrar argumentos para las posi-

ciones contrarias a las propias. Se pueden introducir reflexiones
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sobre las condiciones necesarias para el desarrollo de un diadlogo

donde esté garantizada la participacion igualitaria.

‘ Aspectos de contenido a
[ tener en cuenta:

¢ Enlas reflexiones finales, y a partir del contenido del audiovisual
y los aportes de los grupos, se presenta la distincion entre los tér-

minos igualdad/homogeneidad'y diversidad/desigualdad.

e Para analizar la situacion y los argumentos de las protagonistas
del audiovisual, puede retomarse lo ya trabajado sobre la Con-
vencion de los Derechos del Nino y el derecho a la identidad. Re-
sulta interesante indagar acerca del sentido de las normas, quién
las define y cdmo se construyen (véanse las propuestas “Con el
peso de la ley” y “Vidas que cuentan historias 1”).

¢ En el audiovisual, Fatima no se presenta como extranjera, pero
es probable que la identifiguemos como migrante. En este senti-
do, es interesante reflexionar sobre nuestros preconceptos y for-
mas de entender la identidad de personas pertenecientes a deter-
minados grupos: ;Quiénes son los extranjeros? ;Qué aspectos de
la identidad los constituyen como tales? ;Qué implicaciones tiene
esta diferenciacion?

e Como se senala en la Guia A, este material audiovisual puede
permitir ampliar la mirada sobre las situaciones de nuestra es-
cuela y vida cotidiana, donde se presentan obstaculos al ejercicio
de derechos o posiciones encontradas sobre cOmo esos derechos
deben ejercerse. Puede invitarse al grupo a identificar estas situa-
ciones y construir soluciones conjuntas.

¢ Esta busqueda de soluciones puede requerir que se crucen las
fronteras de la escuela y extender la consulta a instituciones pu-
blicas, como el servicio local de proteccion de la ninez y la adoles-
cencia y las organizaciones no gubernamentales y comunitarias.
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En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® o

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

ARTIA, Patricia, Paula BARRERA, Carina CASSANELLO, Valeria
ESPANA y Patricia GAINZA (2017). “La reunificacion familiar en
Uruguay desde una perspectiva de derechos humanos”. Ponen-
cia en las Il Jornadas de Migraciones, Universidad Nacional de
José Clemente Paz (UNPAZ), Buenos Aires, 26 y 27 de abril.

Instituto de Politicas publicas en Derechos Humanos del MERCO-
SUR (IPPDH) y Save the Children (2019). Proteccidon de ninos, ninas
y adolescentes en contexto de migracion. Manual de aplicacion de
estandares internacionales y regionales de derechos humanos.

&’ Disponible en https://www.ippdh.mercosur.int/publicaciones/
proteccion-de-ninos-ninas-y-adolescentes-en-contextos-de-

migracion/

ONU (1965). Convencion Internacional sobre la Eliminacion de to-
das las Formas de Discriminacion Racial.
é’ Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/pages/

cerd.aspx

ONU (1990). Convencion Internacional sobre la Proteccion de los De-
rechos de Todos los Trabajadores Migratorios y de sus Familiares.
@ Disponible en https://www.ohchr.org/sp/professionalinterest/pages/

cmw.aspx
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¢ Reflexionar sobre las ideas y representaciones
sobre la poblacién migrante.

¢ Profundizar sobre la nocion de los procesos
inmigratorios como fendmenos complejos y

atravesados por diversos factores.

Secundario

DURACION NIVEL DE MATERIALES
DIFICULTAD

MOMENTO 1 Mecanismo
para proyectar
y acceso a

internet. N

MOMENTO 2 Mecanismo

para proyectar

y acceso a
internet. &

MOMENTO 3 Materiales plasticos
y/o una camara
fotografica o celular
que permita tomar

fotografias. 0 2.
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se presenta al grupo la muestra Extranjero y se reparten copias
de articulos que refieren a la muestra y exhiben algunas de sus
obras. Para realizar esta actividad, buscar en internet las pinturas
La familia de Juanito emigra y Los emigrantes, de Antonio Berni,

y Los inmigrantes, de Miguel Angel Campodénico.

Se inicia el analisis de su contenido a partir de las
primeras impresiones y opiniones sobre lo que se

ve. Se puede continuar con la siguiente guia:

¢ ;Que aspectos en comun y qué diferencias en-

cuentran entre las obras?

¢ ;Como son las personas que aparecen retratadas?

¢ ;En qué lugares sucede la escena retratada?

e ;Qué sentimientos o expresiones transmiten?

;Qué recursos utilizaron los pintores para generar

estas expresiones?




¢ ;Es posible asociar estas pinturas con contextos his-
toricos en particular? ;Con cuales? ;Por qué motivos?
Se introducen conceptualizaciones sobre el devenir
historico del fenomeno migratorio en Uruguay a partir
del texto de Teresa PORZECANSKI (2018): Inmigrantes
(1811-2011). A proposito del bicentenario en Uruguay.
Disponible en http://www.1811-2011.edu.uy/B1/con-

tent/inmigrantes.

¢ La complejidad y la profundidad del tratamiento del
tema variaran en funcion de la edad, los anos de for-
macion y los contenidos trabajados hasta el momen-
to. Se lee el texto (en el grupo completo o en equipos,
segun considere el/la docente) y se propone reflexio-
nar sobre la siguiente interrogante: ;Por qué conside-
ran que migraron las personas representadas en las
obras plasticas? Durante el analisis se podran estable-
cer asociaciones con los procesos de inmigracion de
fines del siglo XIX y principios del siglo XX. El mo-

mento siguiente procura establecer comparaciones y

continuidades con los procesos contemporaneos.
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2

Se presenta al grupo informacion biografica del fotégrafo Se-
bastiao Salgado, que puede consultarse en el siguiente vinculo:

http://www.unicef.org/spanish/salgado/bio.htm.

Se proyectan algunas de las obras de su libro Migraciones. Se
invita a observar atentamente y analizar cada fotografia. Antes
de realizar esta actividad, buscar en internet las fotografias de la

coleccion Migraciones, de Sebastiao Salgado.

Se puede organizar el trabajo para que diferentes grupos se con-

centren en diferentes imagenes, a partir de la siguiente guia:
iComo son las personas aparecen retratadas?
(En qué lugares sucede la escena retratada?

¢Qué sentimientos o expresiones transmiten? ;Qué recursos uti-
lizo el fotégrafo? (dngulos, planos privilegiados, color de la foto-

grafia, encuadre, etc.).

Es esperable que en las reflexiones y los analisis se expresen re-
laciones con las propias vivencias o relatos familiares. A partir del
conocimiento que se tiene del grupo y de sus trayectorias familia-
res, se podra dar lugar a estos aportes personales en el desarrollo

de la actividad.
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‘ Aspectos de contenido a
I® tener en cuenta:

¢ Esta propuesta no establece diferencias fundamentales entre
los ciclos en lo que refiere a las posibles actividades y materia-
les a trabajar en el aula. Por supuesto, es esperable que el gra-
do de profundizacién y el tipo de producciones de cada grupo

sean acordes al momento de formacion en que se encuentran.

¢ A partir de un primer analisis y observacion, se pueden intro-

ducir nociones especificas del campo fotografico y del fotope-

riodismo, asi como del campo de las artes plasticas.
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 3

Se retoma el analisis realizado en el primer momento para con-
cluir: ;Qué aspectos en comun y qué diferencias encuentran entre
las fotografias y entre estas imagenes y las obras de arte? Una vez
analizado el contenido de las obras, se pide al grupo que elabore
una produccién visual (dibujo, pintura, fotografia, etc.) a partir de
la siguiente pregunta: ;Qué otros aspectos de la vida de una fa-
milia migrante creen que podrian retratarse en una obra plastica
o fotografica? ;Qué recursos pueden utilizarse para retratar esos

aspectos?

¢ Para ampliar la mirada hacia otras ideas o representaciones de

la poblacién inmigrante, se recomienda introducir testimonios.

e Como se ha trabajado en otras propuestas de este material, un
elemento necesario para el analisis critico es problematizar el
vinculo entre las representaciones de los grupos en los medios
de comunicacion y su contribucion a la reproduccion de image-

nes estereotipadas.
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REVELACIONES

104-111
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En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® o

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

PORZECANSKI, Teresa (2018). Inmigrantes (1811-2011). A propo-
sito del bicentenario en Uruguay.

é’ Disponible en http:/www.1811-2011.edu.uy/B1/content/inmigrantes.

DICONCA, Beatriz, Lydia DE SOUZA y Zuleika CROSA (2012). Ca-
racterizacion de las nuevas corrientes migratorias en Uruguay. In-
migrantes y retornados: acceso a derechos economicos, sociales
y culturales. Informe final. Montevideo: Ministerio de Desarrollo
Social, Asesoria Macro en Politicas Sociales.

@ Disponible en http://eva.fhuce.edu.uy/pluginfile.php/40696/mod_
resource/content/0/libromigrantes_versionweb_hb_1.pdf

Ley 18.076 Derecho al refugio y a los refugiados.
@ Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18076-2006

Ley 18.250 Migracion.
&’ Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18250-2008

Ley 19.254 Residencia permanente en la Republica (homologa-

cion Acuerdo de Residencia Mercosur).

é’ Disponible en https://www.impo.com.uy/bases/leyes/19254-2014
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¢ Reflexionar sobre las ideas y representaciones
sobre la poblacion migrante.

¢ Profundizar sobre la nocion de los procesos
inmigratorios como fendmenos complejos y

atravesados por diversos factores.

Primer ciclo del nivel secundario

DURACION NIVEL DE MATERIALES
DIFICULTAD

MOMENTO 1 Mecanismo para
proyectar y acceso
a internet.

LX) NC

MOMENTO 2 Medio / Mecanismo para
alto proyectar y acceso
a internet.

Camaras para hacer

un video.

NC
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se presenta al grupo la muestra Extranjeroy se reparten copias de
articulos sobre ella que exhiben algunas de sus obras. La muestra
se realizd en el ano 2010 en el Centro Cultural Borges de la Ciudad

de Buenos Aires.







Se propone la siguiente guia para el analisis de la informacion

sobre la muestra:

¢ ;Qué aspectos les llaman la atencion de las fotografias?

¢ ;Que se expresa a través de cada imagen?

¢ Si fueran jurados de la muestra, jqué fotografia/s elegirian como
ganadora/s y por qué?

* Para conocer mayores herramientas sobre el analisis fotografico
y consultar otras imagenes, véase la nota “Documentos por fa-
vor”, en http://www.fotodoc.com.ar/?p=1822.

® | a secuencia puede continuar con la comparacion de otras fo-
tografias o imagenes (como las senaladas en la Guia A de esta

propuesta y en la propuesta “Manos a la obra”).
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2
Como proyecto de cierre, se propone al grupo disehar una mues-
tra fotografica que exprese quiénes somos. El diseno del proyecto

debera contemplar, entre otros aspectos:

e Acordar entre todos el objetivo y el contenido general de la

muestra.
¢ Establecer tareas, responsabilidades y un cronograma de trabajo.

¢ Relevar los recursos disponibles para su realizacién y los que

deben conseguirse.

¢ Definir qué se quiere expresar a través de las imagenes.

¢ Establecer los lugares, objetos y personas que seran fotografiados.
¢ Definir los planos y angulos a tener en cuenta.

La muestra puede integrar trabajos de diferentes grupos, incluidas

las historias producidas a partir de las actividades de la Guia A.
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VIDAS QUE
CUENTAN
HISTORIAS Ii

115-123



En el Glosario, al final del texto, se podran

consultar las definiciones de los términos
asociados a los marcos normativos.




O® O
PARA UNA PERSPECTIVA ANALITICA SOBRE ESTOS TEMAS:

Texto marco: (Re)pensar la inmigracion en Uruguay para la ense-
nanza en ambitos educativos, escrito especialmente para ser con-

sultado por docentes de primaria (CEIP) y secundaria (CES y CETP).

AROCENA, Felipe (2009). “La contribucion de los inmigrantes en Uru-
guay”. Papeles del CEIC (Universidad del Pais Vasco), n.° 2, pp. 1-42.

(Q Disponible en https://www.multiculturalismoenuruguay.com/Docs/
Articulos/ArocenaCEIC.doc.pdf

BARALDI, Camila, y Patricia GAINZA (coords.) (2013). Politicas
migratorias e integracion en América del Sur. Realidad del acceso
a derechos politicos, economicos, sociales y culturales de las per-
sonas migrantes, capitulo informe Uruguay. Sao Paulo: Espacio
Sin Fronteras, Centro de Direitos Humanos e Cidadania do Imi-
grante (CDHIC), pp. 411-469.

@ Disponible en http:/cdhic.cut.org.br/system/uploads/action_file_ve
rsion/4386a36448da67a51406cba0f29670f7/file/informe-politicas-

migratorias-e-integracao-america-do-sul-esf-cdhic-2013.pdf

DICONCA, Beatriz, Lydia DE SOUZA y Zuleika CROSA (2012). Ca-
racterizacion de las nuevas corrientes migratorias en Uruguay. In-
migrantes y retornados: acceso a derechos economicos, sociales
y culturales. Informe final. Montevideo: Ministerio de Desarrollo
Social, Asesoria Macro en Politicas Sociales.

(Q Disponible en http://eva.fhuce.edu.uy/pluginfile.php/40696/mod_

resource/content/0/libromigrantes_versionweb_hb_1.pdf
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KOOLHAAS GANDOS, M., V. PRIETO ROSAS, S. ROBAINA ANTIA

y otros (2017). Los uruguayos ante la inmigracion. Encuesta Na-

cional de actitudes de la poblacion nativa hacia inmigrantes ex-
tranjeros y retornados. Montevideo: Universidad de la Republica,
Facultad de Ciencias Sociales, Documento de Trabajo FCS-PP 01.

& Disponible en https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/
handle/20.500.12008/19985
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e Profundizar el conocimiento de las vivencias

asociadas a la inmigracion.

e |dentificar prejuicios y estereotipos en los

mensajes generados o difundidos a través de

medios masivos de comunicacion.

Primer ciclo del nivel secundario

DURACION NIVEL DE MATERIALES
DIFICULTAD

MOMENTO 1 Versiones
impresas de la
nota periodistica.

LX) =

MOMENTO 2 Medio / Mecanismo

alto para proyectary
acceso a
internet.

dd NC
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 1

Se reparten copias del articulo periodistico, que consiste en un
registro fotografico de la fotografa Mariana Greif, de La Diaria,
sobre de la celebracion del Ramadan en el Centro Islamico. La
periodista paquistani Maria Ahmad, residente en Uruguay, cuen-
ta su experiencia sobre como paso la fecha en un pais donde su
religion es muy minoritaria. Disponible en https://ladiaria.com.uy/

articulo/2018/6/mi-primer-ramadan-en-uruguay/.

Se forman grupos para trabajar. Se les pide que hagan una primera

lectura del articulo y un analisis a partir de las siguientes preguntas:

¢ ;Qué momentos centrales destaca el articulo en la vida de Maria
Ahmad?

¢ ;Qué aspectos semejantes pueden encontrar entre las celebra-
ciones que se dan en las familias o comunidades de ustedes y las

de la periodista?
e Segun el analisis que realiza Maria Ahmad, ;de qué formas es
representada la poblacién musulmana en los medios de comuni-

cacion (televisién, radios, periodicos, etc.)? ;A qué se la asocia?

¢ ;Con quiénes comparte sus creencias y vivencias la periodista?

iCrees que seria igual en otro pais?
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Actividades para el
trabajo en el aula

MOMENTO 2

Con el proposito de profundizar el conocimiento de vivencias diver-
sas asociadas a los procesos de migracién, se propone al grupo ver
el corto Bon voyage. Se aclara el significado en espanol de su titulo

(‘buen viaje’).

En este material encontraran el audiovisual y su ficha, con la corres-
pondiente sinopsis y datos de edicion. Se sugiere anticipar la infor-
macion sustantiva de la ficha. Se invita al grupo a compartir inquie-

tudes e impresiones generadas por el cortometraje.

El audiovisual presenta un proceso migratorio probablemente di-
ferente al que vivié Maria Ahmad. Se propone al grupo analizar y
comparar estas situaciones. La siguiente es una posible guia de pre-
guntas, que deberan ser adecuadas y priorizadas partir de las impre-

siones que presente el grupo:

e ;Que diferencias y similitudes pueden establecer entre

el sobreviviente de Bon voyage'y el caso de la periodista?

¢ ;Qué dificultades enfrentan durante el viaje las personas
que se van de su pais? ;CoOmo podemos relacionar estas
dificultades con el incumplimiento o cumplimiento de los

derechos humanos que todos tenemos?




¢ ;Por qué consideran que las personas de todas formas
deciden emprender un viaje con estas caracteristicas y peli-

gros?

e ;Por qué creen que el documental se llama Buen viaje?

iComo puede calificarse el viaje del grupo de inmigrantes?

¢ ;Como finaliza el viaje para el sobreviviente?

¢ Esta propuesta se articula, en relacion con el analisis critico

de los medios de comunicacion, con las actividades presen-

i I n

tes en iUItima noticia!”. Si ya se han trabajado, pueden
recuperarse analisis previos, como la identificacion de otros
estereotipos y prejuicios que se difunden en los medios de
comunicacion.

III

En la Guia A de la propuesta “jUltima noticia!” se propone
como actividad final emprender un concurso de diseno de
remeras: jQué mensajes nos gustaria dar a conocer a tra-
vés de una remera? Puede tomarse como actividad de cierre

también en este ciclo.

¢ Pueden encontrarse referencias y actividades para introdu-
cir el trabajo con normativa que reconoce derechos huma-
nos en otras propuestas de este material: “Con el peso de la

ley” y “Vidas que cuentan historias |”.

¢ En las propuestas “Manos a la obra” y “Revelaciones” se
proponen obras plasticas y fotograficas para analizar proce-

sos migratorios en diferentes lugares del mundo y momen-

tos historicos.
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‘ Aspectos de contenido a
| tener en cuenta:

¢ Las nociones de estereotipo, prejuicio y xenofobia, que se
abordan también en la propuesta “Ojos que no ven”. Se pue-
de poner a disposicion del grupo el siguiente material para

profundizar la reflexion.

¢ Laidentidad como proceso de construccion ligado a diferen-

tes aspectos. El lugar de la nacionalidad en esta construccion.

¢ Las practicas culturales e identidades que atraviesan y po-

nen en cuestion las fronteras nacionales.

¢ L a identificacion de pautas culturales comunes en la cons-

trucciéon de una identidad regional y latinoamericana.

e La problematizacion de procesos migratorios a partir de la

identificacion de derechos conculcados y de los Estados como

responsables de esta violacion.

121



estereotipo

1)

Conjunto de rasgos que supuestamente caracterizan a un grupo,
en su aspecto fisico, mental y en su comportamiento. Este
conjunto se aparta de la realidad y la restringe, mutila y deforma.

El estereotipo implica una simplificacion de la realidad.

prejuicio/preconcepto

] )

Actitud de hostilidad o prevencion hacia una persona por el hecho
de pertenecer a un grupo, suponiendo, por lo tanto, que posee

cualidades objetables atribuidas al grupo.

racismo

W

Teoria, doctrina o actitud que, partiendo de la supuesta existencia
de razas humanas, sostiene la superioridad de un grupo racial
sobre los demas. Valoracion generalizada y definitiva de las
diferencias bioldgicas, reales o imaginarias, en beneficio del
acusador y en detrimento de su victima, con el fin de justificar

una agresion.

xenofobia

W

Aversion hacia los extranjeros.

Fuente: Discriminacion. Un abordaje didactico desde los derechos humanos. Buenos Aires:
APDH e INADI, 2010. Disponible en http://www.apdh-argentina.org.ar/sites/default/files/discri-
minacion_2010.pdf.
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MATERIAL
AUDIOVISUAL

126-139



Bon voyage
(Buen viaje)

Duracion: 6 min 14 s

Origen: Suiza

Ano: 2012

Idioma original: Sin diadlogo

Subtitulado: Sin dialogo

Director: Fabio Friedli

Sinopsis: No hay un solo lugar libre en el camién que lleva a los
migrantes a un lugar mejor. El viaje a través del desierto hasta la
playa y luego en un pequeno barco a Europa es cualquier cosa,
menos seguro. Pero, después de todo, jqué sigue?

Material seleccionado para la 3.2 edicion del Festival Cine Migran-
te (2012).

Orientacion para trabajar en los centros educativos

1. Temas a abordar
a. Desigualdad
b. Derechos humanos

c. Légica de sobrevivencia del mas fuerte

N

. Trabajo especifico con migraciones

. Condiciones estructurales de migracién

o o

. Supervivencia del mas fuerte

(¢

. Agencias internacionales y realidad migratoria

o

. Ideologia del discurso de la gobernabilidad de las migraciones

O 3. Preguntas generadas a partir del material

a. ;Por qué se puede afirmar que Bon voyage propone un analisis
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critico de las migraciones atravesadas por una ldgica de sobreviven-
cia del mas fuerte? ;En qué sentido la pelicula muestra las formas
de la desigualdad?

b. Identifica cada una de las situaciones que la pelicula denuncia
acerca de la violacién de los derechos humanos de los migrantes
que emprenden el viaje.

c. ;Qué cosas de las que se muestran en la pelicula tratarias de cam-
biar si pudieras ayudar a estos migrantes? ;Penséas que algunas de
esas cosas se podrian traducir en derechos?

d. ;Qué escenas o situaciones expuestas en el film podrian dejar de
existir si hubiera una normativa y una politica centradas en el dere-
cho humano a la migracion? ;Por qué?

e. Describi y analiza la escena final de la pelicula, en la que cuatro
personas estan sentadas frente a una mesa. Compara tu descripcion
y analisis con los que haya hecho algun otro companero. Vean y
anoten las similitudes y diferencias. Compartanlas con el resto del
grupo y traten de escribir las diferentes interpretaciones acerca de

€Ssa escena.

4. Bon voyage analiza criticamente una significativa dimension de
los procesos migratorios contemporaneos: las mal llamadas “mi-
graciones ilegales” o “clandestinas”. Con una incomparable crude-
za, a la vez que con una sutileza encomiable, este film muestra la
crueldad de ciertos procesos migratorios y la violacion sistematica
de los derechos humanos de los migrantes. La exhibicion de las tre-
mendas condiciones de expulsion y traslado, asi como la progresiva
eliminacion fisica de miles de personas como resultado del propio
acto migratorio, denuncian la complicidad de Estados y agencias in-
ternacionales en la desproteccion de quienes, ano tras ano, intentan

ingresar —como pueden— al Primer Mundo.

El material audiovisual esta disponible en internet.

127



Chromones

Duracion: 3min 35 s

Origen: Bulgaria

Ano: 2011

Idioma original: Sin dialogo

Subtitulado: Sin dialogo

Directoras: Ina Nikolova y Rayna Atanasova

Sinopsis: La monotonia de lo previsible. La previsibilidad de lo mo-
notono. Chromones exhibe cuan corto, cuan limitado y cuan inexpre-
sivo es un mundo monocromatico. Lo previsto y el acomodamiento
a lo previsto son puestos en discusion a partir de la mostracion del
absurdo. La ruptura, como momento creativo, permite pensar otro
orden, otras relaciones, otras coloraciones del universo. Alli donde la
monotonia deviene previsibilidad, la pluralidad deviene creatividad.
Chromones permite pensar formas novedosas de ver el mundo. Un

mundo diverso.
Orientacion para trabajar en los centros educativos

1. Temas a abordar
a. Diversidad
b. Orden y ruptura

c. Seguridad y previsibilidad versus indeterminacion y descubrimiento

2. Trabajo especifico con migraciones

a. Condiciones estructurales de migracién
b. Pluralidad, diversidad

b. Cotidianidad y ruptura

c. La otredad como posibilidad de la mismidad
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o 3. Preguntas generadas a partir del material
a. ;Que quiere decir que cada practica deba ser acompanada por un
mismo color?
b. ;Qué relacion plantea el film entre lo monocromatico y la soledad?
(En qué momento la soledad es puesta en discusion por el film?
:Qué recurso es el que rompe el monocromatismo de la pelicula?
c. ;/Qué otros elementos se transforman cuando se produce la ruptu-
ra del final del film? ;Qué quiere significar?
d. ;Podés identificar alguna situacion en la que la presencia de (o el
contacto con) un otro te haya permitido cambiar una forma de mirar
la realidad? ;Cual? ;Por qué?
e. ;Por qué creés que la pelicula muestra que la diversidad es mas

interesante y rica que la monocromia?

o 4. Chromones tensiona dos universos: el ordenado-previsible y el
desconocido-diverso. La representacion en colores y tonalidades
musicales posibilita exhibir miradas diferentes —no complementa-
rias— del mundo. Homogeneidad y heterogeneidad aparecen con-
trapuestas en la vida cotidiana de un joven que, mientras esta sin
contacto con el mundo, parece calmo. La irrupcion del otro se mani-
fiesta como inquietante, como ruptura, como desafio. En ese contac-

to hay un hecho fundante. Esa es la ruptura.

El material audiovisual esta disponible en internet.
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Hiyab

Duracion: 8 min4s

Origen: Espana

Ano: 2005

Idioma original: Espanol

Subtitulado: No

Directoras: Xavi Sala

Sinopsis: jDonde empiezan y donde terminan el discurso y las prac-
ticas de la diversidad? Un dialogo aparentemente contenedor entre
la directora de una escuela laica y Fatima, una alumna musulmana,
permite describir una mirada que, bajo el relato de la integracion, evi-
dencia formas contemporaneas de la dominacion y la exclusion. La
estudiante es inducida —durante un dialogo fuertemente opresivo
respecto de la libertad (o no) de ejercer el derecho a su identidad—
a quitarse el velo para poder ingresar al aula y ser una mas entre
sus companeros. Sin embargo, el film pone en discusion la certeza
de ese ser una mas, pues muestra como, en realidad, la pluralidad
de la integracion supone formas veladas de la exclusion. Lo diverso
define sus fronteras, sus marcos de inclusiéon y exclusion; establece
representaciones legitimas e ilegitimas acerca de las membresias
sociales. Fatima es mirada como el limite de lo posible. Fatima debe

dejar de ser Fatima para formar parte de la totalidad social.
Orientacion para trabajar en los centros educativos
1. Temas a abordar

a. Diversidad, diferencia y religion

b. Escuela y sistema educativo

c. Identidades, marcas, estereotipos
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o 2. Trabajo especifico con migraciones
a. Migracion y diferencia
b. La integracién social como mito
c. Homogeneizacion cultural, nacion y discriminacion

d. La produccion del otro como una alteridad radical.

o 3. Preguntas generadas a partir del material

a. ;Por qué Fatima es una otredad? ;Respecto de quién? Vincula
tu respuesta con la afirmacion del profesor que dice “Esta es Fati-
ma. Es nueva y quiero que la tratéis como a una mas de la clase”.
b. ;En qué difieren los rostros de cada uno de los jovenes que
aparecen en el film? ;Por qué la directora se detiene en Fatima?
c. Analiza, a la luz de la pelicula, qué significan las siguientes dos afir
maciones de la directora: a) “Esta es una escuela laica, y todos somos
iguales. No queremos diferencias entre los alumnos [...] Aqui no dis-
criminamos a nadie” y b) “No querras ser la rara de la clase, ;no?”.
d. La directora le pregunta a Fatima, “;Tu te imaginas qué pasaria
si a cada uno se le ocurriera venir vestido de su religion?”. ;Po-
drias responder esa pregunta vy justificar tu respuesta?

e. Analiza la siguiente afirmacion: Recién cuando se quita el hi-

yab, Fatima puede pasar la frontera (la puerta de ingreso al aula).

o 4. El film analiza criticamente el discurso de la diversidad y la integra-
cion que postula el sistema educativo. Muestra como se producen
sutiles fronteras de division y diferenciacion social que delimitan el
acceso o0 no a la membresia social. La violencia que se esconde bajo
el supuesto pedagogico de una integracion plural contemporanea
permite ver como, incluso mediante ese tipo de discurso, se produ-
cen mecanismos de exclusidon y expulsion de determinadas identi-

dades colectivas.

El material audiovisual esta disponible en internet.
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igropolis

Duracion: 7 min 48 s

Origen: Espana

Ano: 2013

Idioma original: Espanol

Subtitulado: Inglés

Directoras: Karolina Villagra y Carlos Azcuaga

Sinopsis: Tomas tiene nueve anos y habla de su lugar de origen, Co-
lombia. Tatiana, de Ecuador, y Mohay Amin, de Iran, hacen lo mismo.
Recuerdan su lugar de nacimiento, su llegada a Barcelona vy las situa-
ciones que han vivido como migrantes. Recuerdan y olvidan con ter-
nura y dolor. También refieren a su presente con esperanza e ilusion.
Saben que su periplo en Barcelona no es facil. Mencionan situaciones
duras y agradables. Refieren a los usos diferentes de la lengua, a las
amistades, a sus familias, a sus mascotas, es decir, a su vida cotidia-
na, desde la que relatan, en constante movimiento, qué significa ser
un nino migrante en Barcelona. La interculturalidad aparece como un
marco costoso pero desafiante. Asi, el film evita victimizar al migrante
y, al mismo tiempo, elude idealizar su situacion. De hecho, Migropolis
se propone como un mundo en el que el movimiento es una constan-
te y no una excepcion. Alli, fantasia y ausencia de fronteras emergen

como formas oniricas de integracion en el mundo.
Orientacion para trabajar en los centros educativos

1. Temas a abordar
Historias de vida y cotidianidad
b. Infancia y vision del mundo

c. ldentidades e interculturalidad

2. Trabajo especifico con migraciones

a. Migracion, infancia y afectos
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b. Ninez, vida cotidiana y memoria
c. Familias trasnacionales

d. Reglas y desafios contemporaneos de la integracion

o 3. Preguntas generadas a partir del material
a. ;Qué dificultades o tristezas se plantean en la pelicula en rela-
cion con la migracion? ;Qué hacen los chicos, o dicen que hacen,
respecto de esas tristezas? ;Por qué se puede afirmar que en Mi-
gropolis no aparece la migracion como drama?
b. ;Qué suenos plantean los ninos migrantes acerca de si mismos?
iPor qué pensas que esos son sus deseos?
c. /Qué situaciones desagradables relatan haber vivido en Espana? ;Como
las resolvieron? ;Qué pensas vos de esas resoluciones? ;Por qué?
d. ;Qué ocurre con la lengua a medida que pasa el tiempo? ;Como
lo viven los migrantes? ;Qué representa en la vida cotidiana de los
migrantes este relato especifico acerca de la lengua?
e. Asi como en la pelicula se comenta el uso del chévere como forma
de representar un vinculo con Colombia (o guay en Ecuador), jco-
noceés giros linguisticos en Uruguay que remitan a otros territorios o
gue no formen parte del habla cotidiana? ;Cuales? ;Qué pensas de

su uso? ;Como y donde los aprendiste? ;Qué pensas de ello?

O 4. El film analiza, a partir de relatos de vida de nifnos, la vivencia
de la migracion, las relaciones sociales con el lugar de origen y de
destino, los recuerdos y las formas de reconstruir sus vinculos en
el marco migratorio. Con esos relatos Migrdpolis recupera peque-
nos detalles de la vida: tanto los que se incorporan en la migra-
ciéon como aquellos que son obligados a dejar atras. El film per-
mite incorporar una mirada en la que la movilidad es la reglay no
la excepcion. Finalmente, es una excelente pieza para trabajar la

interculturalidad como marco para comprender nuevas practicas.

El material audiovisual esta disponible en internet.
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Pasemos al plan B

Duracion: 13 min

Origen: Espana

Ano: 2007

Idioma original: Espanol

Subtitulado: No

Directoras: Paz Pinar

Sinopsis: Una joven inmigrante africana que no habla espanol cae
enferma en alguna ciudad de la Espana contemporanea. Urge que
la revise un médico, pues su apendicitis empieza a complicarse cada
vez mas. La familia que la recibe y protege sabe que, si tiene la for-
tuna de que la atiendan en algun hospital, seguramente sera lue-
go deportada. Ante ello, la pelicula recorre multiples estrategias de
solidaridad comunitaria y vecinal contra un régimen expulsivo de
inmigrantes sin papeles. El cuestionamiento a la imposibilidad de
acceder a derechos basicos, como la atencién de la salud, queda
expuesto en la tension que se muestra entre, por un lado, las dina-
micas vecinales de cuidados y ayuda y, por el otro, los mecanismos

burocraticos del Estado y sus formas de marginacion.
Orientacion para trabajar en los centros educativos

1. Temas a abordar

a. Acceso a la salud y/o derecho universal al acceso universal
a derechos

b. Solidaridad y estrategias colectivas

c. Estado, vulnerabilidad y expulsion de poblacion
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O

2. Trabajo especifico con migraciones
a. Derecho a la salud de los inmigrantes
b. Redes de solidaridad comunitarias y vecinales

c. Vida cotidiana, instituciones y vulnerabilidad social

3. Preguntas generadas a partir del material

a. ;Como muestra la pelicula el derecho a la salud de la poblacion
migratoria sin papeles?

b. La pelicula incluye al menos dos miradas diferentes sobre los
otros. ;Cuéles son esas miradas y en qué se diferencian?

c. ;Qué pensas que harias vos si vivieras una situacion similar a
la de la familia que relata la pelicula? ;Y tu entorno? Desarrolla
ambas respuestas.

d. Tras la sancion de la ley 2.096, de 1890, ;es posible que este
relato ocurra en Uruguay? ;Por qué? ;En qué momento de la his-

toria del pais la respuesta fue diferente? ;Por qué?

4. El film convoca a reflexionar acerca de al menos dos miradas dife-
rentes sobre las migraciones y el acceso a derechos. A su vez, permi-
te ver como pueden funcionar las redes de solidaridad, que no nece-
sariamente se reducen a la poblacion migratoria. Por otro lado, ubica
la problematica migratoria en el marco actual de politicas restrictivas
respecto del acceso a derechos y la vulnerabilidad que viven, sobre

todo, los llamados sin papeles.

El material audiovisual esta disponible en internet.
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El viaje de Said

Duracion: 12 min 30 s

Origen: Espana

Ano: 2007

Idioma original: Arabe

Subtitulado: No

Directoras: Coke Rioboo

Sinopsis: Said es un nino marroqui pescador que suena volar por
encima del mar y llegar a la otra orilla, alla donde espera concretar
sus ilusiones. Sueno del consumo, del placer, de la competencia,
de la riqueza. Consumo, placer, competencia y riqueza que confor-
man un relato que Said conoce como tal: como relato. Said suena.
Vuela. Llega al otro lado. Y, poco a poco, sus ilusiones chocan con la
realidad que aguarda del otro lado. Said recorre desde la maravilla
hasta la desazon a medida que toma contacto con el lugar social que
le aguarda como extranjero. Asi, sus suenos se van transformando
en pesadillas. El sueno de volar descubre las ahogadas ilusiones de
quienes intentaron cruzar el mar; la seduccion del irrefrenable con-
sumo choca con la voz que le advierte que €l no es bienvenido. Said
experimenta la contradiccion de un mundo que invita a todos para
permitir a pocos. Regresa a su pesca, a su pueblo. Sueno y pesadilla,

al fin, terminan.

Orientacion para trabajar en los centros educativos
1. Temas a abordar

a. Sociedad de consumo

b. llusion migratoria

c. Migraciones no deseadas
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2. Trabajo especifico con migraciones
a. La migracion como ilusion
b. Vinculo entre primer y tercer mundo

c. Imaginarios y realidades migratorias

3. Preguntas generadas a partir del material

a. ;Qué suena Said? ;Con qué practicas vincula el hecho de estar
en otro lugar?

b. ;Qué contraste se le presenta a Said entre su ilusion y las situa-
ciones que vive en calidad de extranjero?

c. ;Qué son las paterasy por qué aparecen reiteradamente? ;Qué
representan para la pelicula? ;Y para vos?

d. ;Qué opinas acerca de las situaciones que atraviesa Said en el
parque de diversiones? ;Qué relacion podés establecer entre esas

situaciones y los derechos humanos de los migrantes?

4. La pelicula conduce a pensar en las ilusiones respecto de la mi-
gracion, las trayectorias de quienes ya tuvieron ese sueno y las ex-
periencias frustradas de los que quedaron atras. La violencia del
rechazo, la persecucion y el desencanto dan cuerpo a una pelicu-
la sumamente poética acerca de las ilusiones, las frustraciones y el

sueno migratorio.

El material audiovisual esta disponible en internet.
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Abimbowe

Duracion: 3 min

Origen: Espana

Ano:

Idioma original: Espanol

Subtitulado: No

Directoras: Alex Montoya

Sinopsis: “Me puede decir negra, que no pasa nada si se dice a bue-
nas”, le reclama Maria, una joven cuidadora, a Agustina, una ancia-
na ciega que repite los discursos mediaticos del racismo y la xeno-
fobia ante la llegada de inmigrantes a Espana. Ubicada en Tenerife,
Canarias —lugar de llegada de muchos migrantes africanos—, la pe-
licula presenta en solo tres minutos la tension entre lo que se dice y
la experiencia personal. La misma anciana que imagina y teme a los
inmigrantes vive la experiencia del contacto con alguien a quien, en
principio, resiste. Pero esa experiencia disuelve el miedo. Lo lejano
deviene cercano. Lo temido deviene amado. “Maria, cantame algo,
algo de tu tierra”, pide Agustina. El cuerpo, el contacto y la musica
se convierten en mundos compartidos en los que se integra aquello

que antes era rechazado.

Orientacion para trabajar en los centros educativos
1. Temas a abordar

a. Imaginario social, xenofobia e identidad

b. Discursos mediaticos y discursos cotidianos

c. Experiencia y relaciones sociales
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o 2. Trabajo especifico con migraciones
a. La xenofobia como imaginario comun y como discurso cotidiano
b. El discurso de los medios masivos de comunicacion y la repe-
ticion acritica

c. La tension entre el imaginario social y la experiencia individual

o 3. Preguntas generadas a partir del material

a. ;Por qué penséas que uno de los dos personajes es una persona
ciega?

b. ;Qué significa que Maria diga: “Me puede decir negra, que no
pasa nada si se dice a buenas”?

c. ;Cual es el lugar del cuerpo, del contacto, en el relato? ;Por qué?
d. En tu experiencia cotidiana, jreconoceés algun discurso similar
al que Agustina enuncia tras escuchar la radio? De ser asi, jalguna
vez alguien se ha expresado como lo hace Maria? Relata el hecho y

comparalo con lo planteado por el film.

o 4. La pelicula muestra la fragilidad de los prejuicios xenéfobos y ra-
cistas que atraviesan la mirada dominante sobre las migraciones
contemporaneas. Al exponer la experiencia y el contacto, conduce a
pensar en el didlogo como mecanismo de construccion de saberes.
Es decir, el hecho de que alguien genere una pregunta alli donde
solo hay certezas trastoca un mundo de prejuicios que cae veloz-
mente. El contacto y el compartir (una cancién, en este caso) habilita
un mundo de relaciones alli donde el prejuicio produce un muro de
sospechas y temores. La pelicula, en definitiva, acerca lo lejano y

reivindica la experiencia por sobre el prejuicio discriminador.

El material audiovisual esta disponible en internet.
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